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随着人工智能（AI）技术的快速发展，混合学

习在全球教育中展现出巨大潜力。本研究聚焦新西

兰、马来西亚、沙特阿拉伯和印度，分析了技术基

础设施、教师数字素养、学生支持以及社会文化等

因素对混合学习效果的影响。通过案例研究对四国

的教育政策与实践进行了比较。研究结果显示，虽

然城市地区在混合学习方面取得了一定进展，但农

村地区的技术鸿沟显著，特别是在印度和沙特阿

拉伯。此外，教师技术素养不足和文化阻力也影响

了该模式的推广。为此，建议加强技术基础设施建

设、提升教师技能，并推动社会文化对混合学习的

接受，以促进更加公平的教育发展。

AI技术的快速发展促使全球职业教育体系正经

历深刻的转型。AI技术为个性化学习、智能教学管

理和即时评估提供了强大的支持，尤其在混合学习

模式中，AI技术起到了至关重要的作用。混合学习

通过结合传统的面对面教学与在线学习，并利用AI

技术实现个性化学习路径和智能反馈，特别是在新
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冠疫情期间，确保了职业教育的连续性与灵活性，

并提升了教育公平性［1-4］。

尽管AI赋能的混合学习展现出巨大的潜力，但

是现有研究在全球范围内的混合学习推广中仍存在

重要的空白。关于AI如何具体影响不同文化背景下

的混合学习实施的研究较少，尤其是在非西方国家

的应用情况尚未得到充分探讨［2］。虽然已有研究

分析了技术基础设施对混合学习的影响，但缺少关

于如何应对不同社会文化背景对技术接受度和教育

公平性影响的系统性分析［5］。因此，在全球化背

景下，如何在技术和文化差异显著的国家中成功推

广混合学习仍是一个尚未充分解决的问题。

为填补这一研究空白，本研究选取新西兰、马

来西亚、沙特阿拉伯和印度四个国家作为研究对

象。这些国家在技术水平、文化背景和政策环境方

面存在显著差异，展现了混合学习在不同社会文化

和经济条件下的多样化实施路径。具体而言，新

西兰和马来西亚在技术基础设施方面取得了一定进

展，然而农村地区的学生仍面临设备短缺和网络不

稳定的问题［4，6］。在沙特阿拉伯，Tatweer项目由

于社会文化的保守性，混合学习的推广受到限制。

而印度的农村地区则面临严重的数字鸿沟，导致学

生难以获得基本的技术支持［1，2，7］。这些差异为研

究混合学习的有效推广提供了重要的实证基础。

本研究旨在深入分析新西兰、马来西亚、沙特

阿拉伯和印度的混合学习实践，以揭示各国在AI赋

能背景下面临的核心挑战，并探索如何在不同社

会、文化和技术条件下优化混合学习模式。研究将

重点探讨以下问题：AI技术如何在混合学习中发挥

作用，以应对技术和教育不平等的挑战？各国在推

广混合学习中面临的主要技术和文化障碍是什么？

未来混合学习模式的发展方向和创新实践又将如何

体现？通过对这些问题的探讨，本研究将总结可推

广的创新实践，为全球教育政策制定者提供有力参

考，推动混合学习模式的广泛应用，并促进教育的

公平性与可持续发展。

1  混合学习的理论基础

在全球教育变革的背景下，混合学习模式逐渐

成为各国应对教育挑战的关键策略。混合学习结合

了传统面对面教学与远程学习的优势，利用技术手

段为学生提供个性化支持，推动自主学习，尤其是

在新冠疫情期间发挥了重要作用［8，9］。各国的实

践展示了多样化的混合学习模式和效果。

1.1  混合学习的定义

混合学习是一种将远程学习与现场学习相结合

的教学模式，旨在通过技术手段提高教学效果并确

保学习的连续性。混合学习模式具有灵活性和多样

性，不同的学校和教育系统可以根据具体需求调整

其结构。例如，一些混合学习模式强调同步课堂与

异步在线学习的结合，或是课堂讨论与在线自学资

源的融合。根据区域和技术条件的不同，混合学习

的形式也有所差异［10］。以新西兰为例，该国通过

超高速宽带（UFB）项目为学校提供网络支持，帮

助实现面对面与远程学习的整合，尽管农村地区的

网络稳定性仍然是个挑战［6］。而马来西亚则通过

DELIMa平台，结合全球科技公司的力量，为师生

提供统一的在线学习平台［11］。尽管取得了进展，

马来西亚农村地区的学生依然面临网络设备不足的

问题［12，13］。

1.2  混合学习的理论基础

混合学习的理论基础涵盖了多种教育理论，包

括行为主义、认知主义和建构主义。在马来西亚，

行为主义通过1BestariNet项目为学生提供了即时反

馈，教师能够通过网络环境实时监控学生的学习

进度，这体现了行为主义的“刺激—反应”模式在

数字化学习环境中的应用［9］。通过该系统，学生

能够快速获取测试和作业的结果，从而强化学习

效果。

例如，认知主义在沙特阿拉伯的Tatweer项目中

得以体现，学生通过自主安排学习进度，并通过在

线平台加深对课程内容的理解［1］。认知主义理论

帮助学生通过自我调节进行更有效的学习，增强了

学生的知识建构过程。

建构主义在混合学习中同样扮演着重要角色，

强调通过互动和协作构建知识。印度的ICT in Schools

计划引入了协作学习工具，促进了学生间的知识共

享和互动，符合建构主义的核心理念，即学习是学

生在社会互动中主动建构知识的过程。例如，在资

源匮乏的印度农村地区，学生通过使用协作式在线

学习工具，能够在群体中共同解决问题，这不仅丰

富了他们的学习体验，还帮助他们在知识构建的过

程中不断反思和调整自己的学习策略［14］。
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1.3  AI 技术在混合学习中的作用

AI技术为混合学习注入了更多个性化和智能化

的元素，特别是在数据分析、个性化学习路径设计

和实时反馈方面表现突出。AI通过分析学生的学习

数据，生成个性化的学习资源，并提供个性化的反

馈，帮助教师优化教学策略。例如，马来西亚的

DELIMa平台和新西兰的在线学习系统通过AI生成

个性化学习资源，并实时反馈学生的学习表现，帮

助教师调整教学计划，以更好地满足学生的个体 

需求［12，15］。

然而，AI技术的广泛应用也带来了一些新的挑

战。首先是技术依赖性和数据隐私问题。例如，学

生的大量学习数据被用于生成个性化学习路径和反

馈，这引发了人们对于数据安全和隐私保护的担

忧［16］。在教育中广泛使用AI技术，还可能导致教

育资源分配不均，特别是在技术基础设施薄弱的地

区，农村和贫困学生可能无法享受到同样的AI赋能

学习资源。此外，AI的应用还涉及伦理问题，如学

生数据的滥用、算法的偏见等。这些挑战需要在发

展技术的同时予以解决，以确保混合学习模式的公

平性和可持续性［17］。

2  技术与教育公平：挑战与机遇

技术在混合学习的成功实施中扮演着至关重要

的角色，它不仅提供了教学模式的灵活性和互动

性，还影响着教学评估、学生反馈等关键环节。然

而，各国在技术基础设施以及学生获取技术资源的

能力方面面临着不同的挑战与机遇，尤其在全球

南方国家，技术资源的不平等加剧了教育公平的

鸿沟。

2.1  混合学习的技术组件与基础设施

混合学习的实施依赖于一系列复杂的技术组

件，包括硬件设备、网络基础设施、学习管理系统

（LMS）、云计算和数据分析工具。这些技术为混

合学习的灵活性和个性化提供了基础保障。例如，

新西兰通过其超高速宽带（UFB）项目扩大了网络

覆盖范围，特别是提升了农村和偏远地区的远程学

习能力［9］。这一技术基础支持了新西兰全国各地

学校在面对面教学与远程学习之间的无缝切换。

同样，马来西亚的DELIMa平台通过与全球科

技公司合作，整合了云技术与学习管理系统，使

得教师和学生能够随时随地访问学习资源［11］。然

而，尽管该平台大幅改善了技术接入问题，但马来

西亚的贫困地区学生仍面临设备匮乏和网络资源不

足的问题，反映了技术设施不平等在教育系统中的

直接影响［9，13］。

这些差距不仅存在于不同国家之间，甚至在同

一国家的不同地区也有所显现。因此，混合学习模

式下的技术公平性问题，特别是设备和网络接入的

可及性，依然是影响教育公平的关键挑战［18］。

2.2  技术与混合学习中的教育平等

在混合学习的实施过程中，技术不平等加剧

了全球范围内的教育不平等现象。范·迪克（van 

Dijk，2005）的数字鸿沟理论指出，技术获取的

差异不仅限制了个人的信息获取，还加剧了社会

阶层之间的差距。在沙特阿拉伯，Tatweer项目通

过推动教育技术的应用，试图缩小教育鸿沟。然

而，在偏远地区，网络不稳定以及家长对远程学

习的低接受度使得混合学习的推广受限［1］。这种

情况反映了技术资源分布不均在教育公平问题上

的长期影响。

印 度 的 “ 学 校 信 息 技 术 计 划 ” （ I C T  i n 

Schools）同样面临类似的挑战。尽管政府尝试通过

信息技术改善教育条件、缩小数字鸿沟，但由于设

备短缺和电力不足，特别是在贫困和农村地区，混

合学习模式的普及面临巨大阻碍［14］。这种技术不

平等不仅限制了这些学生的学习机会，也导致了国

家内部不同地区之间的教育差距进一步扩大［19］。

2.3  技术在评估与反馈中的应用

随着AI技术在教育中的应用日益广泛，混合学

习中的评估方式也发生了显著变化。基于AI的学习

管理系统能够实时监控学生的学习进度，并生成

个性化反馈，帮助教师优化教学策略。例如，沙

特阿拉伯的Tatweer项目利用AI技术为学生提供个性

化学习路径，并根据学习数据进行精准评估和反 

馈［1］。这些智能评估工具提升了教学效率，也帮

助教师根据学生的需求调整教学计划。

然而，AI技术的广泛应用也带来了一些挑战。

数据隐私问题引发了广泛关注，学生的学习数据被

大量收集和分析，这可能导致数据滥用或隐私泄露

的风险［16］。AI算法的偏见可能影响评估结果的公

平性，尤其在多元文化背景下，算法可能无法充分
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考虑到学生的个体差异，导致部分学生的学习需求

未得到满足。

此外，新西兰的混合学习模式通过在线平台实

现了同步与异步评估，确保无论学生位于何处，都

能够及时获得反馈［9］。这种多元评估方式不仅提

高了教学的灵活性，还增强了学生的参与感和自主

学习能力。然而，缺乏技术支持的地区在实施在线

评估时仍面临着巨大的公平性挑战［20］。

3  新西兰、马来西亚、沙特阿拉伯
与印度的案例分析

混合学习的实施因各国社会、文化、经济及技

术环境的差异而呈现出多样化的特点。通过分析新

西兰、马来西亚、沙特阿拉伯与印度的实践，探讨

各国如何应对混合学习在技术基础设施、社会文化

接受度和政策支持等方面的挑战与机遇，并结合相

关理论进行更深入的探讨。

3.1  新西兰案例：农村学校的技术基础设施

新西兰的混合学习实施经历了多个阶段的技术

基础设施升级，尤其是通过超高速宽带（UFB）项

目为大部分学校提供了高速网络覆盖。然而，农村

和偏远地区的学生在家中依然面临网络连接不稳定

的问题，导致教育资源分配不均［6］。这种城乡之

间的数字鸿沟成为混合学习推广的主要障碍，特别

是在偏远地区。

根据2020年新西兰政府的教育报告，尽管

超过85%的城市学校已经具备高速网络连接，但

只有约35%的农村学校网络较为稳定。此外，约

40%的农村学生在疫情期间无法正常参与在线学 

习［21，22］。这些数据突显了城乡间的网络接入差

距，进一步说明了混合学习在不同地区实施效果的

显著差异［23］。

为应对这一挑战，新西兰政府推出了“Kāhui 

Ako学习社区计划”，旨在通过教师之间的合作和

资源共享来减少地域和技术接入方面的障碍。该计

划不仅促进了教师之间的经验交流，还通过集体力

量缓解了农村学校在技术资源上的困境。这种基于

社区的合作模式有效增强了农村学校教师的教学支

持系统。

从理论上看，社会学习理论可以用来解释教师

通过协作弥补技术不足的实践。在农村和偏远地

区，教师通过集体行动共享资源，改善教学效果，

这一做法展现了合作在教育中的潜在价值。未来，

这种技术支持的合作机制可以在其他类似背景下推

广和应用，为混合学习的成功实施提供更广泛的借

鉴意义。

3.2  马来西亚案例：亚太科技创新大学的数

字化转型

马来西亚通过其《2013—2025年教育发展大蓝

图》推动混合学习的发展，尤其在亚太科技创新大

学（APU）通过DELIMa平台整合了远程学习资源

和技术，为全国的学生和教师提供了数字化支持。

1BestariNet项目的实施在一定程度上弥合了城乡技

术差距，但贫困和农村地区的学生依然面临设备匮

乏和网络资源不足的问题。

根据马来西亚教育蓝图报告（2021年），尽管

DELIMa平台为全国提供了统一的在线学习平台，

数据显示，农村地区仅有约50%的学生能够稳定参

与在线课程，而低收入家庭的设备短缺问题依然 

显著［11］。

通过技术接受模型（TAM），可以进一步分析

马来西亚在技术推广中的挑战。TAM模型的核心是

理解教师和学生对技术的感知有用性和易用性，这

在马来西亚表现为对技术设施到位的高接受度，但

实际应用中仍存在对技术的熟练度差异。

未来，马来西亚需要加强教师和学生的技术培

训，尤其是在技术设施不完善的地区，以提升他们

对混合学习的有效使用率。通过增加针对技术薄弱

地区的支持和培训，马来西亚将有可能缩小现有的

技术鸿沟，推动混合学习模式的更加广泛且有效的

应用。

3.3  沙特阿拉伯案例：Tatweer 项目中的混

合学习

沙特阿拉伯的Tatweer项目致力于推动混合学

习，尤其在女子教育方面取得了进展。然而，沙特

的社会文化背景对混合学习的推广构成了挑战。家

长对远程学习的保守态度，尤其是对女性学习者的

参与持保留态度，限制了技术的广泛采纳。

根据霍夫斯泰德文化维度理论，沙特阿拉伯的

高权力距离和集体主义文化背景对混合学习的推广

产生了显著影响。在沙特，家长在教育决策中拥有

强大的权威，这在一定程度上限制了混合学习，
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特别是对女性学生的应用推广。研究显示，在保

守的社会文化背景下，超过60%的家长不支持远程

学习，尤其是在面对面教学被视为教育核心的地 

区［1］。在此背景下，沙特阿拉伯通过政策引导，

逐渐提高家长对混合学习的接受度。特别是通过针

对家长的教育计划，展示混合学习在提升教育灵活

性和质量方面的优势，逐步消除社会文化阻力。

3.4  印度案例：贫困和农村地区的技术障碍

印度的混合学习推广受限于显著的技术不平等

问题，尤其在农村和贫困地区。“全民教育运动”

（Sarva Shiksha Abhiyan）计划和“学校信息技术计

划”（ICT in Schools）虽然旨在通过技术提升教育

机会，但基础设施薄弱和设备不足严重制约了这些

政策的实施效果［14］。例如，许多农村学校仍缺乏

电力和网络连接，导致学生无法有效参与到混合学

习中。

为缓解这些问题，印度政府和非政府组织引入

了创新解决方案，如太阳能供电系统和低成本学习

设备。这些措施虽然在一定程度上改善了学校的基

础设施条件，但其长期效果仍需进一步评估。通过

引入评估框架，分析这些技术措施对学生学习成果

的实际影响将有助于政策优化。

4  混合学习中的平等与可及性问题

混合学习的广泛应用在全球范围内为教育提供

了巨大的机遇，特别是在提升教育灵活性和个性化

学习方面。然而，在技术可及性和教育公平性上，

全球范围内仍然存在显著的差距。技术资源的分配

不均、社会经济条件的差异以及政策实施的差距，

直接影响了学生获取混合学习资源的机会。以下将

探讨混合学习中的技术不平等问题，并分析各国应

对这些问题的创新实践。

4.1  技术可及性与硬件不平等

技术可及性差异是全球混合学习成功实施的关

键挑战之一。新西兰通过超高速宽带（UFB）和农

村宽带倡议（RBI）项目，大幅提升了学校的网络

接入能力。然而，偏远地区的学生仍面临网络连接

不稳定的问题。这不仅影响了他们的学习参与度，

还导致学习资源的获取不均衡。例如，2019年数据

显示，尽管超过85%的城市学校实现了高速网络连

接，但约35%的农村学校仍存在网络连接不稳定的

问题［23，24］。这种数字鸿沟加剧了城乡之间的教育

不平等，使得农村学生无法享受同等的混合学习

条件。

在马来西亚，尽管1BestariNet和DELIMa平台为

学校提供了网络基础设施，但低收入家庭和农村地

区的学生依然面临硬件设备不足的问题。许多学生

不得不与家人共用设备或依赖不稳定的移动网络，

这大大限制了他们的学习体验和学习成果。在技术

接受模型（TAM）的框架下，这种设备和资源的不

均衡直接影响了学生对混合学习的接受程度和有效

使用。

4.2  数字鸿沟与教育公平

尽管混合学习模式旨在缩小教育差距，但技术

鸿沟的存在进一步加剧了教育机会的不平等。在沙

特阿拉伯，Tatweer项目旨在推动教育技术的应用，

特别是在女子教育领域。然而，部分地区由于技术

基础设施薄弱，加之家长对远程学习的接受度较

低，学生的混合学习机会受到了限制［1］。这一情

况反映出数字鸿沟不仅体现在技术资源上，还涉及

社会文化对新技术的接受程度。

类似的现象也出现在印度，“学校信息技术计

划”（ICT in Schools）试图通过改善技术基础设施

来缩小教育差距。然而，贫困和农村地区的学生依

然难以获得足够的设备和网络支持。这种技术资源

的不足进一步扩大了城乡之间的教育差距［14］。例

如，在印度的偏远地区，约60%的学校没有稳定的

网络连接，这使得学生无法参与在线课程，从而在

教育机会和学习成果上处于劣势［25］。

4.3  提升平等与可及性的创新实践

各国通过创新实践应对技术不平等问题，取得

了一定成效。新西兰的“Kāhui Ako学习社区”为农

村地区的学校提供了一种通过教师协作和资源共享

来改善混合学习的模式。这种跨校合作的模式在资

源匮乏的地区显著提升了学校的资源利用率，帮助

学生更好地参与混合学习。

在马来西亚，政府通过与全球科技公司合作，

利用DELIMa平台为低收入家庭提供免费在线学习

资源，弥合了部分技术鸿沟。通过这种合作，学生

不仅能够获取在线课程，还可以获得必要的学习工

具，提升了资源的可及性［11］。

印度则通过非政府组织和社区的支持，为偏远
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地区的学生提供太阳能供电的学习设备，确保在缺

乏电力和网络的条件下，学生仍然能够继续学习。

这些低成本设备为解决技术不平等问题提供了创新

的解决方案，特别是在基础设施薄弱的农村地区。

5  经验教训与最佳实践

混合学习模式在全球范围内的实施展现出广泛

的多样性，不同国家根据其技术基础、社会文化背

景及教育资源制定了各具特色的实施策略。通过新

西兰、马来西亚、沙特阿拉伯和印度的案例，可以

发现混合学习在全球应用中的挑战和机遇。对这些

案例的分析不仅揭示了实施过程中的共同经验教

训，还为未来混合学习的发展提出了实践建议。

5.1  技术基础设施的重要性

混合学习的成功实施高度依赖于技术基础设施

的建设和维护。以新西兰为例，通过超高速宽带

（UFB）项目为学校提供了稳定的网络连接，尤其

在农村地区，技术基础设施的改善成为推动混合

学习的关键。然而，部分偏远地区仍然存在网络不

稳定的问题，这影响了远程学习的连续性和学习体

验。农村地区的学生面临的技术障碍导致了他们无

法充分参与在线课程，增加了教育不平等的风险。

马来西亚的1BestariNet项目通过政府和私营企

业的合作，推动了教育技术的普及，尤其是在疫情

期间加快了学校的网络连接。然而，尽管技术支持

到位，低收入家庭和农村地区的学生仍面临硬件

设备不足的问题，阻碍了混合学习的深入推广。这

一情况表明，各国必须不断投资和升级技术基础设

施，尤其是在偏远地区，以弥合技术鸿沟，确保所

有学生能够平等参与混合学习。因此，在未来的技

术投入中，不仅需要关注网络基础设施的扩展，还

应结合区域具体的技术需求，探索适用于低带宽环

境的学习管理系统（LMS）和AI工具，以确保偏远

地区的学生能够获得与城市地区相同的技术支持。

5.2  教师的技术能力提升

教师在混合学习中的作用至关重要，他们的技

术能力直接影响混合学习的效果。在新西兰和沙特

阿拉伯，尽管政府积极推动混合学习，但部分教师

缺乏足够的技术培训，难以有效运用数字平台和远

程教学工具。这不仅影响了课程的交付质量，也限

制了教师在混合教学中的创新能力。

各国应为教师提供系统的技术培训计划，内容

应涵盖基础数字技能、AI工具的应用以及混合教学

设计。新西兰的“Kāhui Ako学习社区”通过促进教

师之间的合作和知识共享，帮助教师在技术使用方

面积累经验。通过这种教师支持网络，不仅提升了

教师的数字能力，还促进了跨校协作，提高了混合

学习的教学效果。

教师培训计划应注重长期支持机制，提供定期

反馈和技术评估，以确保教师能够持续提升其技术

素养。此外，应结合各国的文化背景，设计适应当

地需求的培训计划，鼓励教师在混合学习中灵活应

用技术。

5.3  学生的学习支持与个性化路径

在混合学习模式中，学生的自主学习能力是影

响学习效果的重要因素。马来西亚的DELIMa平台

为学生提供了个性化学习资源，并通过AI技术分析

学生的学习进度，提供针对性的学习路径和建议。

这种个性化学习支持帮助学生更好地掌控学习进

度，尤其在远程学习中，显著提高了学习效果。

然而，印度和沙特阿拉伯的案例表明，家庭支

持和学习资源的获取差距导致了混合学习的不平

等。贫困学生缺乏学习设备和环境，导致其在混合

学习中的参与度降低。因此，政府和学校应为学生

提供多元化的学习支持，例如通过社区学习中心、

资源共享等方式，确保所有学生都能获得必要的学

习资源和支持。

应加强AI技术在个性化学习路径中的应用，确

保技术工具能根据学生的具体学习环境和资源做出

调整，以平衡技术条件不均带来的不平等。此外，

制定政策为偏远地区的学生提供经济适用的学习设

备，确保学生能够公平地参与混合学习。

5.4  社会文化因素的影响

混合学习的推广过程中，社会文化背景的影响

不容忽视。以沙特阿拉伯为例，Tatweer项目在女

子学校中的推广受到了部分家长的文化阻力，家长

对远程学习的保守态度限制了混合学习的进一步普

及。在一些保守的社会中，家长对新型学习技术的

担忧阻碍了学生的学习机会。

政策制定者可以通过家长教育和社区参与，提

高公众对混合学习的理解和支持。通过社区导向的

试点项目，展示混合学习的实际效果，逐步消除家
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长的疑虑。同时，文化背景的差异要求在不同国家

推广混合学习时，充分考虑当地社会的接受度，采

取更加渐进的推广方式。教育政策应通过对文化背

景的理解，结合社区导向的模式，逐步提升公众的

接受度，并在政策推广中加强地方文化的认同，确

保技术革新能够适应当地文化环境。

6  结论与未来展望

混合学习在全球教育改革中展现出巨大的潜

力，特别是在技术支持和教育公平方面。通过对新

西兰、马来西亚、沙特阿拉伯和印度的实践分析，

我们可以看到技术基础设施和社会文化背景对混

合学习成功的关键影响。例如，虽然新西兰和马来

西亚在网络设施和数字平台建设方面已取得显著进

展，但其农村地区和低收入家庭仍然面临严重的

设备短缺和资源获取不均等问题。据2023年数据显

示，新西兰农村地区的学生中有20%未能稳定接入

高质量网络服务［26，27］。沙特阿拉伯的Tatweer项目

在推广现代教学方法时，由于地区文化的保守性，

面临了来自部分保守派别的反对，这在一定程度上

阻碍了项目的推进。而印度的数字鸿沟尤为严重，

特别是在其农村地区，约30%的学生难以获得基本

的电子学习资源［27，28］。

从全球视角来看，技术投入、教师的技术素养

和社会文化的接受度是影响混合学习能否成功推广

的重要因素。面对这些挑战，未来的策略应包括通

过政策支持和资源的合理分配来确保所有学生，尤

其是边缘化群体，能够公平地参与混合学习。技术

创新，特别是通过AI技术推动的个性化学习和智能

管理，是缩小教育差距的核心手段。例如，利用AI

进行数据分析，可以为学生提供基于他们学习表现

和需求定制的学习路径和即时反馈。

此外，未来的混合学习应更加注重教师的技术

培训和能力提升。建议各国政府和教育机构能通过

与国际教育组织如联合国教科文组织（UNESCO）

和经济合作与发展组织（OECD）的合作，建立一

个全球性的教师技术培训平台，确保教师具备有效

利用AI、VR和AR等现代教育技术的能力。同时，

政府和国际组织应推动政策创新，例如与私营科技

公司合作，提供低成本的技术设备和可持续的能

源解决方案，帮助农村地区和贫困学生克服资源

障碍。

在未来展望中，AI、虚拟现实（VR）、增强

现实（AR）等新兴技术将进一步改变全球教育的

面貌。国际教育界应通过跨国合作和全球资源共享

机制，推动混合学习模式的可持续发展，实现真正

的教育公平。通过这些努力，我们不仅可以缩小全

球范围内的技术鸿沟，还将为实现联合国的可持续

发展目标提供有力支持。
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AI-Enabled Blended Learning in Global Perspective: 
Challenges, Opportunities and Best Practices

Liu Shuangshuang

School of Electronic and Information Engineering, Jiangxi Industry Polytechnic College, Nanchang

Abstract: With the rapid development of Artificial Intelligence (AI) technology, blended learning shows great 

potential in global education. Focusing on New Zealand, Malaysia, Saudi Arabia, and India, this study analyzes 

the impact of technological infrastructure, teacher digital literacy, student support, and socio-cultural factors 

on the effectiveness of blended learning. Educational policies and practices in the four countries are compared 

through case studies. The findings show that while some progress has been made in blended learning in urban 

areas, the technological divide remains significant in rural areas, especially in India and Saudi Arabia. In addition, 

insufficient teacher technological literacy and cultural resistance have affected the spread of the model. To this 

end, it is recommended to strengthen technological infrastructure, upgrade teacher skills, and promote socio-

cultural acceptance of blended learning for more equitable educational development.
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