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1  引言

汉语国际教育专业学位是与国际中文教师职业相

衔接的专业学位，主要培养具备熟练的汉语作为第二语

言教学技能、良好的文化传播技能与跨文化交际能力，

能适应国际中文教育工作、胜任多种教学任务的应用

型、复合型专门人才。为确保汉语国际教育硕士专业学

位研究生（下文简称“汉硕学生”）在培养目标、培养

方式、课程学习、实习实践、学位论文等环节的规范化

和培养质量，国家汉办2009年颁布的《全日制汉语国际

教育硕士专业学位研究生指导性培养方案》（下文简称

《方案》），针对性地设置了“中华文化才艺与展示”

必修训练课程［1］。该课程的宗旨是帮助学生掌握相关中

华才艺并运用于教学实践，进而提升其中华文化理解能

力与阐释能力，使其在赴外或国内开展汉语教学时，能

将文化阐释、传播与语言教学有机结合。这一课程定位

与国家汉办（现教育部中外语言交流合作中心）2007年

颁布的《国际汉语教师标准》［12］（下文简称《标准》）

中“国际汉语教师需将自身才艺应用于教学”的能力要

求高度契合。《标准》将“文化与交际”列为国际汉语

教师的五大标准模块之一，要求具备汉语教学能力、中

华文化传播能力和跨文化交际能力的汉硕学生，在未来
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而是汉硕专业核心素养的转化载体与实践平台。这就要

求通过中华才艺的学习，培养汉硕学生的中华文化阐释

与传播（展示）能力、跨文化交际与调适能力，以及教

学转化与设计能力等专业核心素养。汉硕学生通过该课

程的学习，掌握一定的中华文化才艺、学习文化课教学

的方式方法后，需将所学的中华文化才艺积极有效地展

示、宣传并教授给国际学生。这一过程的关键在于落实

“展示”的核心目标。［8，9］概括而言，“中华文化才

艺与展示”课程的目标并非培养“才艺教师或演员”，

而是培养具备教学能力、展示能力和沟通能力的“文化

使者”。

然而，当前的“中华文化才艺与展示”课程在课程

设置、内容选择、教学方法及评价方式等层面，仍存在

诸多影响并制约汉硕核心素养提升的困境与不足，这些

恰恰是本文重点关注并着力解决的问题。

3  课程教学中的现实困境

3.1  课程设置与内容选择

汉硕作为国际中文教师的后备军，需要掌握一定

的中华才艺技能。但中华才艺项目种类繁多，培养单位

应选择哪些才艺项目作为教学内容？厘定选择标准的依

据又是什么？作为教学内容的才艺项目在额定有限的学

习时间内能否被学习者有效掌握？诸多问题一直困扰着

汉硕培养领域，而问题的“症结”便在于教学内容的处

理，即“教什么”。《方案》虽在训练课程中提出开设

“中华文化才艺与展示”课程，却未对该课程作出具体

的大纲性解读，“教什么”由此成为该课程的首个盲

区，各培养单位在这门课程教学内容的选择上也呈现出

松散性与开放性特征。根据王仁法（2015）对63家汉硕

培养单位的调查，仅有15所高校在“中华文化才艺与展

示”课程设置中明确列出具体教学内容［8］。杨娜和张

长会（2019）的调研发现，多数高校集中选择书法、太

极拳、绘画、民族舞蹈、剪纸等才艺，部分学校还会选

择民乐类和饮食类才艺，如民歌、京剧、二胡、古筝、

古琴、茶道、烹饪等，另有个别院校选择昆曲、巴乌、

二人转等独具地方特色的才艺［9］。新疆培养汉硕的几

所高校，也普遍选择了书法、太极拳、国画、剪纸等才

艺［2］，这与本文的调研结果基本一致。上述调查情况表

明，各汉硕培养单位在中华文化才艺的内容选取和具体

培养方式呈现多样化状态。这一现象的出现，除与中华

文化才艺博大精深、包罗万象的特点相关外，另一个重

要原因便是各校的选择标准并不统一。［9］

本文认为，这种局面的形成并非偶然，而是地域特

色、师资力量、教学设施及学生需求等多重因素共同作

用的结果。

第一，地域特色层面。例如，成渝地区高校开设川

剧赏析课程［11］，安阳师范学院开设的（河南）民歌相关

教学中承担起开展文化活动的责任［7］，实现从“我知

道”到“大家知道”的中华文化传播效果。2012年发布

的新版《国际汉语教师标准》对这一要求的表述则更为

清晰，明确提出“掌握相关中华才艺，并能运用于教学

实践”。

目前，学界对这一课程设置的重要性已有清晰认

识，但普遍存在教学内容和培养方式随意性强、认知存

在偏差等问题。如何通过“中华文化才艺与展示”训练

课程，有效培养汉硕学生的文化才艺展示与传播能力，

是一个值得深入探讨的问题。本文基于对“中华文化才

艺与展示”课程的教学实践，以及汉硕学生赴海外孔子

学院开展中华才艺教学实践的调查，主要探讨三个问

题：第一，明确“中华文化才艺与展示”课程需培养汉

硕学生的哪些核心素养；第二，分析该课程当前在课程

内容选择、教学形式及评价方式等层面存在的困境与不

足；第三，针对该门课程的教学困境提出相应的改革策

略和建议。

2  汉硕的核心素养

“素养”是教育场域内一个颇具生产性的概念。张

良和张佳琪（2023）认为，“素养是一种能够被证实的

能力，这一能力指在工作或学习情境、在专业和个人发

展中，运用知识、技能和个人、社会或方法层面的技能

的能力。”［10］他们对“核心素养”的界定是“在特定情

况下，运用知识（从广义上可理解为涵盖信息、理解、

技能、价值观和态度）满足需求的能力。”在此基础

上，本文将汉硕的核心素养界定为：作为推动中外文明

互鉴的国际中文教育专业人才，在复杂、多元、真实的

跨文化教学情境中，综合运用所学知识和技能解决实际

问题、进行有效沟通与持续发展的能力。可以将这种核

心素养概括为：汉语教学能力素养、中华文化传播素养

和跨文化交际素养。其中，汉语教学能力素养是汉硕作

为国际中文教师的职业基石，解决“教什么”和“怎么

教”的问题，它涵盖扎实的汉语本体知识、汉语作为第

二语言教学及实践能力、现代教育技术应用能力；中华

文化传播素养是汉硕作为“文化使者”的核心内涵，解

决“传播（展示）什么”和“如何传播（展示）”的问

题，包括深厚的中华文化底蕴、扎实的中华才艺功底、

良好的文化阐释与传播（展示）能力；跨文化交际素养

是汉硕在跨文化情境中有效开展工作的基本保障，解决

“与谁交流”和“如何共情”的问题，包括跨文化敏感

性与包容心态、有效的跨文化沟通能力，以及跨文化适

应能力。这三大素养构成的核心素养体系，最终需通过

综合实践与创新，解决“如何做得更好”和“如何持续

发展”的问题。

那么，“中华文化才艺与展示”这门训练课程应培

养或能够培养汉硕学生的哪些核心素养呢？需要明确的

是，“中华文化才艺与展示”绝非简单的“技能课”，
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课程［4］，若培养单位所在地域拥有独特的非物质文化遗

产或文化资源，在具备相应条件的情况下，会将其纳入

课程内容。

第二，师资力量因素。“有什么老师，开什么课”

是“中华文化才艺与展示”课程设置与内容选择中最现

实的制约因素，具体表现为专职才艺教师匮乏、具备才

艺且能授课的教师有理论基础但缺乏实践经验、兼职才

艺教师有专业技艺但欠缺教学方法等。更有甚者，因授

课教师进修学习、课程调整安排等原因，中华才艺课程

始终未能有效开展［3］。

第三，教学设施差异。不同培养单位在“中华文化

才艺与展示”课程教学设施配备上的差异，也会在一定

程度上制约中华才艺课程的开设。例如，新疆师范大学

为汉硕开设了剪纸、书法、武术、茶艺、曲艺等才艺课

程，其中茶艺课设有专门的茶艺教室，曲艺课有固定教

学场地，还配备了多媒体、音响等设备。学校相对完备

的教学设施，在一定程度上激发了学生学习中华才艺的

兴趣。［2］

第四，学生需求不同。汉硕学生大多来自不同专业

背景，其兴趣和基础技能也存在较大差异。通过对新疆

两所汉硕培养高校的调查发现，在课程设置方面，尽管

书法、绘画等传统艺术课程受到学生青睐，但课程内容

的更新和多样性仍显不足。受访者普遍反映课程内容与

时代脱节，缺乏创新性和互动性，这在一定程度上影响

了学生的学习兴趣和参与度。

不过，上述种种因素也恰恰反映出汉硕人才培养的

应用性和复杂性。

3.2  教学方法与评价方式

汉硕“中华文化才艺与展示”课程的教学方法与评

价方式，直接决定课程理念能否落地、教学目标能否实

现。当前，这两方面均存在一定不足。具体表现为教学

方法单一、展示能力不足、跨文化语境缺失和考核评价

方式单一等问题。

（1）示范—模仿为主，教学方法单一。以书法、

国画、剪纸、太极拳等传统才艺类课程为例，课堂流程

多为“教师讲解示范→学生跟随学（练）习→教师个别

纠正”。这种方法使用频率最高，是教师授课时采用的

主要教学方法。［2，5］本文认为，这种方法在才艺学习的

入门阶段十分必要，但若贯穿课程始终，会导致课堂沦

为机械的“手艺作坊”，学生被动接受知识，缺乏主动

思考和创造性转化的空间。毕竟，“中华文化才艺与展

示”课程强调中华才艺“技”法学习和才艺“展示”的

并重，学生既需通过教师的示范、演示与纠错，掌握不

同才艺的技法，也要为今后自主学习提升，以及在跨文

化情境的教学实践中开展展示和阐释奠定基础。以“书

法”和“国画”才艺教学为例，课程中教师除介绍书写

工具、艺术流派、学习要领外，更多时间用于示范、演

示和纠错指导，学生也将课堂时间和精力投入才艺技法

提升，致使书法课、国画课沦为纯粹的“笔画临摹”和

“笔法练习”。这种以教师示范、学生模仿为主的单一

教学模式，导致学生主体性与创造性不足。

（ 2 ） 重 技 轻 教 突 出 ， 展 示 能 力 不 足 。 王 仁 法

（2015）认为，“中华文化才艺”是教学内容，“展

示”既是授课方式，也是教学内容。汉硕学生学习中

华才艺的核心和关键，在于掌握如何“展示”中华才 

艺［8］。本文赞同这一观点，同时认为，汉硕学生中华

文化才艺展示能力不足，并非指不会某项才艺，而是指

其作为国际中文教师，在跨文化语境下有效展示、教授

和阐释中华文化才艺的综合能力有所欠缺。通过对新疆

三所高校在境外共建的七所孔子学院，于2023年1月至

2024年12月期间开展的中华才艺类活动的统计与分析发

现：这些孔子学院开展了书法、剪纸、绘画、手工、茶

艺、武术等多种中华文化体验活动，活动中通常会穿插

教师专门展示（如书法、剪纸、绘画等操作性较强的才

艺），之后向学生发放工具，引导学生参与并完成才艺

体验。这就要求教师不仅要掌握多项才艺的技法，还需

具备将这些中华才艺教授给学生的能力——能够将复杂

技艺分解为简单步骤，并耐心有效地指导学生完成练

习。但当前传统且单一的才艺课教学模式，虽使汉硕学

生的才艺技法得到有效提升，却也陷入了“会做不会

教”的困境，即教学转化能力不足的问题。

（3）单向输出为主，跨文化语境缺失。如前文所

述，汉硕是国际中文教师的新生力量和后备军，其开展

中华才艺教学的主要对象，是国外非汉语环境下的汉语

二语学习者。但汉硕在国内进行中华才艺学习与训练

时，有相当一部分人没有机会接触国际学生［5］，也没有

机会为国际学生讲授才艺课程，培养过程中缺乏模拟或

真实的跨文化交际场景。汉硕学生在才艺课上的展示与

练习，面对的是拥有相同文化背景的教师和同学，而非

“文化他者”。这使得他们无法预判并应对真实跨文化

教学中可能出现的情况与问题。一旦面对真正的文化他

者，可能会发现原先有效的展示方式（如对书法笔画、

结构及汉字文化内涵的讲解）变得无效。此外，部分专

兼职中华才艺课教师，自身可能缺乏丰富的海外教学或

跨文化交际经验，难以在课堂上创设相对真实的跨文化

场景，也难以对学生进行精准有效地指导。这直接导致

课程培养目标与实际教学效果的严重脱节。

（4）评价方式单一，缺乏多元反馈。汉硕“中华文

化才艺与展示”课程的评价方式，直接关系课程目标能

否实现，也是当前课程改革中较为顽固的难点之一。当

前，中华才艺课程的考核主要聚焦学生对所学才艺的掌

握程度，最终考核多以学生提交作品或现场展演才艺为

主，打分标准主要依据学生的现场发挥情况。［2，3，5，6］ 

这种考核方式的评价权通常仅掌握在任课教师一人手

中，既缺乏同行评价（同学互评），更缺少来自“目标

受众”的反馈（考核未涉及对学生才艺展示和教学能力
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的考查，即如何面向国际学生开展中华才艺展示与教

学），导致评价视角单一，难以做到全面客观。同时，

这种重终结性评价、轻才艺展示过程的评价方式，也无

法有效反映学生在整个学期中，对文化才艺理解的深化

程度及教学展示能力的成长轨迹。本质上，这种评价方

式更多鼓励“成果包装”，而非助力学生构建持续性的

展示能力。

综上，本文认为，汉硕学生中华文化才艺教学及展

示能力的培养与提升是一项系统工程，上述困境暴露了

当前培养体系中从理念到实践、从教学到评价的脱节问

题。应对这些问题的核心，在于将课程重心从“才艺本

身”转移到“学生作为才艺教学者和文化传播者的能力

培养”上来，即通过教学改革提升汉硕的核心素养。

4  基于核心素养的课程教学改革

基于核心素养对“中华文化才艺与展示”课程

进行教学改革，意味着要从根本上审视并解决课程存

在的困境与不足，将课程重心从“才艺技能训练”转

向“文化才艺展示与教学转化能力培养”，助力学生

形成在跨文化语境下展示、阐释中华文化才艺的能

力。具体可从优化教学内容选择、创新多元化教学方

法、推进评价方式过程化改革等层面，实施课程教学 

改革。

4.1  优化教学内容选择

教育部中外语言交流合作中心于2022年研制发布的

《国际中文教育用中国文化和国情教学参考框架》［13］，

包含3个一级文化项目和31个二级文化项目。该框架针对

初级（小学）、中级（中学）、高级（大学）三个不同

阶段，明确了需学习了解和掌握的“传统文化”艺术类

内容，为本文有选择、有针对性地优化“中华文化才艺

与展示”训练课程的教学内容提供了参考依据，具体内

容如表1所示。

表 1  传统文化艺术类内容的参考框架

Table 1  The artistic contents of traditional culture of the framework of reference

不同阶段 一级 二级项目 教学内容和目标 文化点举例

初级（小学） 传统文化 艺术
了解中国剪纸和年画的艺术特点和与春节习俗的联系
了解并欣赏中国皮影戏的道具和表演艺术的特点
了解并学唱中国著名的儿歌和民歌

剪纸；窗花；年画；杨柳；青年画
皮影道具；皮影表演
《茉莉花》《找朋友》《丢手绢》

中级（中学） 传统文化 艺术

了解并欣赏中国书法艺术的特点和独特美感
了解并欣赏中国京剧艺术的特点和独特美感
了解并欣赏中国古典音乐的特点和独特美感
了解并欣赏中国民间舞蹈的特点和独特美感

书法字体；纸墨笔砚；王羲之
京剧；脸谱；生旦净丑；唱念做打；梅兰芳
二胡；琵琶；《二泉映月》《十面埋伏》
民间舞蹈；龙舞；狮舞；秧歌

高级（大学及
成人）

传统文化 艺术

了解并欣赏中国画特别是水墨画的艺术特点和代表作品
了解并欣赏中国地方戏曲的表演艺术特点和代表作品
了解并欣赏中国古典音乐的艺术特点和代表作品
理解和欣赏中国古典舞蹈的艺术特点和代表作品

中国画；山水花鸟画；《清明上河图》；吴道子；
齐白石
昆曲；《牡丹亭》；川剧；变脸
古琴；《高山流水》
古典舞；《千手观音 》

通过表1中的艺术教学内容和文化点，可提炼归纳

出“中华文化才艺与展示”课程的主要才艺内容：剪

纸、书法、国画、民歌、戏曲、古典舞等。如前文3.1

所述，这也正是当前多数汉硕培养单位开设的主流才

艺课程。据了解，受该课程学分［1］和课时的限制［8］，

大多数汉硕培养单位仅开设2～3门才艺课供学生自主选

修。本文认为这样设置具有合理性，原因如下：第一，

不同专业背景的汉硕学生，在攻读专业学位前可能已学

习过相关才艺，具备一定基础，其个人擅长或熟悉的才

艺可通过自主练习进一步精进；第二，“中华文化才艺

与展示”课程的核心目标是培养并提升学生对“中华文

化才艺”的“展示”能力，这就需要在课程内容的选择

和设置中区分“个性才艺”和“共需才艺”。其中，

“个性才艺”指汉硕学生感兴趣或已掌握，能够自主进

行展示和表演的才艺；“共需才艺”则指需要通过集中

学习，掌握后可进行相对规范、专业的展示，并能开展

才艺讲解、组织体验活动的才艺。这一分类与杨娜和

张长会（2019）依据才艺展示方式所提出的“表演型才

艺”“示范型才艺”概念高度契合［9］。所谓“表演型才

艺”是以舞台呈现和艺术观赏性为主要目的，侧重最终

展示效果的文化才艺，如武术、太极拳、古筝等，其核

心在于通过精湛技艺、情感表达和舞台综合表现力，感

染观众并传递美感与文化意境；而“示范性才艺”是以

教学与传播为主要目的，侧重展示过程、动作分解和文

化阐释的才艺，如书法、绘画、剪纸等，其核心不在于

表演者自身技艺高超程度，而在于能否清晰、有效地将

才艺的核心要素与文化内涵传授给学习者。

一名优秀的国际中文教师，无需成为每项才艺的

优秀表演者，但至少应是中国文化元素的合格示范者和

阐释者。在才艺课程教学过程中，教师也需设计并区分

这两类才艺：对于个性表演型才艺，可让学生自主学习

和练习，以提高其学习中华才艺的自觉性；对于共需展

示型才艺，则应注重从“表演导向”向“展示—教学导

向”的范式转变。毕竟，汉硕学生在海外孔子学院（课

堂）开展各类中华文化才艺体验及教学活动时，根据实

际需求，个性表演型才艺有助于满足国际学生对中华文
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操性与实践性的训练课程，单一的考查形式未必能达到

理想的教学预期。如前文3.2部分所述，该课程普遍存在

考核方式单一的问题。如何基于汉硕“核心素养”的培

养要求推进考核与评价方式的改革，学者们通过调研提

出的意见建议为本文提供了借鉴和参考。例如，“增加

对文化传播能力的考查，即如何对外国学生进行中华才

艺和文化教学，还可增加部分中华才艺理论知识的卷面

考试，真正做到对学生才艺技能、实践能力、理论知识

三方面的考核。”［2］“课程考核也不能仅注重才艺作品

的完成度，还应兼顾才艺作品的展示过程，对其进行量

化考核。”［5］本文赞同学者们提出的建议，“中华文化

才艺与展示”课程的考核应改变“重结果轻过程、重技

能轻能力”的终结性评价方式，注重评价的过程性、表

现性和多元性。

所谓“过程性”，是指关注学生在学习过程中的表

现、态度与进步，而非仅关注最终成绩与结果。以往的

过程性评价多以汉硕学生的平时考勤、课堂表现、课后

作业（才艺练习）为主，且这部分成绩在总成绩中的占

比仅为30%或40%，仍以才艺作品质量作为终结性评价的

核心指标。本文认为，可在原有“平时表现”（考勤、

课堂参与度、课后作业）基础上，增加才艺项目教学方

案、才艺体验活动计划、模拟才艺教学或才艺活动展示

等过程性考察内容，同时加大过程性考核在学生综合成

绩中的权重，可提升至60%或70%。

所谓“表现性”，是指既关注汉硕学生在才艺课堂

上的学习表现，更注重评价他们在真实或模拟任务情境

中，所展现出的知识掌握与讲解、技能应用与展示等综

合素养，并对其表现过程与结果进行全面评估。

所谓“多元性”，是指打破传统的教师“一言堂”

的评价模式，从多个维度引入多个评价主体，对汉硕学

生的学习成果进行更全面、公正的评价，实现从“一人

评判”到“多维视角”的转变。例如，教师可从学术

性、专业性与教学目标达成度的角度开展评价；同学可

从参与者视角评价教学活动的设计与效果；真实受众

（如国际学生）可提供最直接的“用户反馈”；汉硕学

生也可进行自我评价。

过程性考核能有效引导汉硕学生将注意力从“技法

关注与期末冲刺”转移到“日常积累与能力建构” 上

来，进而实现“以评促学”和“以评提质”，推动其核

心素养的提升与发展。

5  结语

汉硕的核心素养是指其在跨文化情境中，综合运用

所学知识与技能组织开展教学、设计文化体验活动、推

介传播中华文化、讲好中国故事的品质与能力。“中华

文化才艺与展示”作为一门训练课程，其宗旨并非训练

和强化学生的才艺技能，而是引导和培养学生对中华文

化才艺的展示与阐释能力。本文从培养汉硕核心素养的

化的猎奇认知，而共需展示型才艺则更利于国际学生通

过学习、参与，理解中华文化的形式表征和丰富内涵。

4.2  教学方法多元化创新

对于戏曲、民歌、乐器、舞蹈、武术等个性表演型

才艺，教师可通过摸底调查了解学生基础，再邀请才艺

水准较高的学生对同类才艺感兴趣的同学进行指导，组

建才艺兴趣小组，采用学生自发、自主学习的模式开展

学习和练习，推动才艺技法学习从课上向课下延伸。对

于书法、国画、剪纸、茶艺等共需展示型才艺，可结合

汉硕培养单位与国外院校共建孔子学院的文化才艺类活

动特点及需求，有针对性地选择相应才艺内容。在具体

教学实施中，可通过文化解码与阐释内涵、技艺体验与

教学拆解、跨文化模拟与实践演练等方式，强化“文化

才艺展示与教学转化能力”的教学与培养。

（1）文化解码与阐释内涵，这是夯实“文化传播素

养”的过程。针对选定的中华文化才艺内容，教师不直接

开展动手操作教学，而是先进行理论讲解，厘清共需展示

型才艺的历史脉络、哲学思想和美学价值等。教学重点在

于训练跨文化阐释方法，即如何用外国学生易懂的语言讲

授并阐释中华文化才艺的内涵，如书法的“怡情养性”、

国画的“写意精神”、剪纸的“图说吉祥”等。

（2）技艺体验与教学拆解，这是聚焦“教学转化

能力”的核心环节。其中，“技艺体验”指汉硕学生以

学习者身份，亲自上手操作、实践某项中华文化才艺

（如剪纸、书法等）的基础技能，目的是获得直观、感

性的认知，了解该才艺的基本技法、重难点及练习方法

等。在自主学习和体验中感受并掌握该才艺蕴含的文化

内涵，为后续“教学拆解”积累第一手资料。“教学拆

解”则指引导汉硕学生切换至国际中文教师角色，将自

身体验过的技艺从“学习模式”转化为“教学模式”。

教师可指导学生对连贯的才艺技能进行分解、分析和重

构，将其转化为国际学生能够理解并跟随学习的教学步

骤。概括而言，技艺体验解决的是“自己如何学会”的

问题，而教学拆解解决的是“如何教会别人”的问题。

（3）跨文化模拟与实践演练，这是提升“综合展示

能力”的关键举措。教师可根据所在培养单位的实际情况

及国际学生活动需求，组织汉硕学生自主选择相应才艺项

目，以“第二课堂”形式为有才艺学习需求的国际学生授

课，全程参与需求调研、教学内容选择、教学设计及最终

实施；也可依托“校园国际文化节”“孔子学院线上文化

沙龙”等公开展示活动，让学生以小组为单位策划、组织

并执行活动，在实践中锻炼并提升自身展示与教学能力。

这一做法也符合汉硕学生对课程的期待——“一门专业课

程如果能够激发学生的无限兴趣，由课上延伸到课下自主

学习和探索，才是一门好课应有的状态。”［3］

4.3  评价方式过程化改革

“中华文化才艺与展示”作为一门兼具理论性、实
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视角，分析了该课程在教学内容、教学方法及教学评价

等方面存在的困境与不足，并从优化教学内容、创新教

学方法、改革评价方式等层面提出建议。旨在通过教学

反思与课程改革，持续提升课程教学质量与人才培养质

量，进而更好地培养能胜任国际中文教学发展要求、促

进中外文明交流互鉴的“专业人才”和“文化使者”。
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Abstract: This paper examines the prevailing issues in the “Chinese Cultural Talents and Display” course within the 
MTCSOL program, including ambiguous course positioning, overemphasis on skills at the expense of pedagogy, and 
monotonous assessment methods. It proposes a teaching reform concept centered on nurturing students’ cultural talent 
presentation skills and pedagogical transformation capabilities. By refining teaching content selection, innovating 
diverse teaching methods, and advancing process-oriented evaluation reforms, this study aims to transform the course 
from mere skill instruction to comprehensive training in cultural communication and teaching practice. The research 
findings provide theoretical and practical references for improving the quality of MTCSOL talent cultivation.
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